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Σι ςθμαίνει ςυνεργατικι διδαςκαλία 
• « δφο ι περιςςότεροι επαγγελματίεσ διδάςκουν μαηί ςε 

μία τάξθ παιδιϊν μικτισ ικανότθτασ» (Friend and Reising, 
1993) 

• « ζνασ τρόποσ για τθν εκπλιρωςθ τθσ ζνταξθσ των 
παιδιϊν με αναπθρίεσ ςτθν τάξθ τθσ γενικισ 
εκπαίδευςθσ, όπου ο ειδικόσ εκπαιδευτικόσ επιςκζπτεται 
τθν τάξθ τουλάχιςτον 1 ι 2 ϊρεσ τθν θμζρα» (Walhter-
Thomas, 1997) 

• « δφο ι περιςςότεροι επαγγελματίεσ ςυνυπεφκυνοι για 
τθ διδαςκαλία μερικϊν ι όλων των μακθτϊν … ζνασ 
δθμιουργικόσ τρόποσ για ανκρϊπουσ με  διαφορετικό 
τρόπο ςκζψθσ ... ο ζνασ υποςτθρίηει τον άλλο ϊςτε οι 
μακθτζσ να μάκουν καλφτερα» (Villa, et al, 2004) 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Σα ςτοιχεία τθσ καλισ ςυνεργαςίασ 

• ιςότθτα, αμοιβαία ευκφνθ,  εμπιςτοςφνθ, ιςότιμθ 
ςυνεργαςία ςτο πλαίςιο μιασ αλλθλεπιδραςτικισ ςχζςθσ 

• ςυνεργατικόσ ςχεδιαςμόσ, διδαςκαλία και αξιολόγθςθ 

• διδαςκαλία του ίδιου αντικειμζνου με τθ χριςθ ποικίλων 
προςεγγίςεων από τουσ δφο εκπαιδευτικοφσ 

• διακριτοί και προςυμφωνθμζνοι ρόλοι  

• επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ 

 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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΢υνδιδαςκαλία; Γιατί; 

• Προωκεί τθν ζνταξθ 

• Ικανοποιεί τουσ γονείσ 

• Δθμιουργεί και διατθρεί κετικζσ ςχζςεισ 

• Μειϊνει τθν παραπομπι των μακθτϊν ςε 
περιοριςτικά περιβάλλοντα 

• Ωφελεί εκπαιδευτικοφσ και γονείσ 

• Αποδοτικι πρακτικι για μακθτζσ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ 
επιτυχθμζνθσ ςυνδιδαςκαλίασ 

Εθελονηική ζςμμεηοσή Εςελιξία και ανοισηό 

μςαλό 

Σεβαζμό ζηη 

ζςνειζθοπά ηος 

ζςνάδελθος 

Ππόθεζη για επένδςζη 

σπόνος ζηο ζσεδιαζμό 

ηηρ διδαζκαλίαρ 

Ενδιαθέπον για νέα 

γνώζη  

Αςηοπεποίθηζη 

Πποθςμία για 

επένδςζη σπόνος και 

κόπος 

Καλή επικοινωνία & 

επίλςζη πποβλημάηων  

Καλέρ οπγανωηικέρ 

δεξιόηηηερ 

 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Δυςκολίεσ- Προχποκζςεισ 

• ΢χεδιαςμόσ διδαςκαλίασ 

• ΢χζςεισ εκπαιδευτικϊν 

• Διοικθτικι υποςτιριξθ 

• Χρονοβόρα διαδικαςία 

• Φόβοσ τθσ αλλαγισ 

• Χαμθλό επίπεδο επικοινωνίασ 

• Κατανόθςθ ρόλων 

• Ζλλειψθ εκπαίδευςθσ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Βαςικά οφζλθ για μακθτζσ 

• Πρόςβαςθ ςτο κοινό ΑΠ 

• Μειϊνει το διαχωριςμό-ςτίγμα 

• Αυξάνει τθν αυτοπεποίκθςθ 

• Βοθκά ςτθν ςχζςθ με ςυμμακθτζσ-κοινωνικι 
πρόοδοσ 

• Μπορεί να αυξιςει τθν εξατομικευμζνθ 
διδαςκαλία 

• Βοθκά ςτθν ακαδθμαϊκι πρόοδο 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Πικανά οφζλθ για εκπαιδευτικοφσ 

• Διεφρυνςθ ρόλου  
• Μειϊνεται θ αναλογία εκπαιδευτικοφ-μακθτι 
• Ανταλλαγι γνϊςεων, δεξιοτιτων και εργαλείων 
• Ανάπτυξθ ςχζςεων, ςυνεργαςίασ και 

επικοινωνίασ 
• Αφξθςθ ανεκτικότθτασ  προσ τουσ μακθτζσ με 

γνωςτικζσ δυςκολίεσ 
• Μείωςθ προβλθμάτων ςυμπεριφοράσ 
• Μακαίνω να διαφοροποιϊ/τροποποιϊ το ΑΠ 
 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ρόλοι και αρμοδιότθτεσ: 
΢χεδιαςμόσ- εφαρμογι-αξιολόγθςθ 

• Γραπτόσ ςχεδιαςμόσ 

• Ανάκεςθ ρόλων και αρμοδιοτιτων 

• Ρόλοι διαφορετικοί ι ςυμπλθρωματικοί 

• ΢χεδιαςμόσ διδαςκαλίασ- ποιοσ κάνει τι; 

• Αρμοδιότθτεσ μζςα ςτθν τάξθ π.χ. ποιοσ χειρίηεται τα 
προβλιματα ςυμπεριφοράσ, ποιο μοντζλο 
ςυνδιδαςκαλίασ ακολουκοφμε; 

• Αξιολόγθςθ μακθτϊν- Ποιοσ επικοινωνεί με τουσ γονείσ; 
Ποιοσ αξιολογεί τουσ μακθτζσ με αναπθρία; 

 

 
Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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O ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ΓΕ  

• ΢φμφωνα με τισ Fennick και Liddy (2001) οι εκπαιδευτικοί 
ΓΕ κεωροφν ότι είναι υπεφκυνοι για  το ςχεδιαςμό του 
μακιματοσ για όλουσ τουσ μακθτζσ, ενϊ οι ΕΕ μόνο για 
τουσ μακθτζσ με αναπθρίεσ 

  

• Οι εκπαιδευτικοί ΓΕ αιςκάνονται απροετοίμαςτοι και 
διςτακτικοί για να εκπαιδεφςουν μακθτζσ με αναπθρίεσ 

– Προτιμοφν οι μακθτζσ με αναπθρίεσ ςτθν τάξθ ΓΕ να ςυνοδεφονται από 
ΕΕ (Idol, 2008) 

– Σουσ αγχϊνουν πολφ τα προβλιματα ςυμπεριφοράσ των μακθτϊν με 
αναπθρίεσ και θ φπαρξθ νοθτικισ αναπθρίασ (Forlin, 2001) 

 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ρόλοι και αρμοδιότθτεσ: ερευνθτικά 
δεδομζνα 1 

• ΢ε αρκετζσ ζρευνεσ ο αμοιβαίοσ ςχεδιαςμόσ τθσ διδαςκαλίασ 
αναφζρεται ωσ προχπόκεςθ για τθν επιτυχία τθσ ςυνδιδαςκαλίασ 
(Hang and Rabren 2009; Murawski 2010; Villa et al 2008).  

• Οι εκπαιδευτικοί ανζφεραν ότι χρειάηονται μία ϊρα για να 
ςχεδιάςουν 5 ϊρεσ μακιματοσ (Walther-Thomas, 1997).  

• ΢ε ζρευνα τθσ  Dieker (2001) βρζκθκε ότι οι εκπαιδευτικοί 
ςυνεργάηονται ςτο ςχεδιαςμό τθσ διδαςκαλίασ για περίπου 45 λεπτά 
ανά εβδομάδα αλλά διλωςαν ότι χρειάηονται περίπου 2 ϊρεσ. 

• Όπωσ αναφζρει θ Dieker (2001) “teachers should be given time to 
identify their roles, share curriculum expectations, and discuss 
individual students’ needs and their philosophies related to meeting 
the needs of all students” (p. 10).  

 
Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ρόλοι και αρμοδιότθτεσ: ερευνθτικά 
δεδομζνα 2 

• ΢ε μεταςφνκεςθ ποιοτικϊν ερευνϊν των Scruggs et al (2007) βρζκθκε οι 
εκπαιδευτικοί ΕΑ είχαν περιςςότερο το ρόλο βοθκοφ παρά ιςότιμου 
εκπαιδευτικοφ τάξθσ. 

•  Οι Magiera και Zigmond (2005) βρικαν ότι οι εκπαιδευτικοί ΓΕ αφιερϊνουν 
ςθμαντικά λιγότερο χρόνο ςτουσ μακθτζσ με αναπθρίεσ όταν υπάρχει 
εκπαιδευτικόσ ΕΑ ςτθν τάξθ τουσ και ότι οι ςυγκεκριμζνοι μακθτζσ δζχονται 
ςθμαντικά περιςςότερθ εξατομικευμζνθ διδαςκαλία από του 
εκπαιδευτικοφσ ΕΑ. 

• Οι Fennick and Liddy (2001) βρικαν ότι οι εκπαιδευτικοί διαφωνοφν για το 
ποιοσ είναι υπεφκυνοσ για τθ διαχείριςθ τθσ ςυμπεριφοράσ των μακθτϊν- θ 
κάκε ομάδα ζνιωκε περιςςότερο υπεφκυνθ 

• Άλλεσ μελζτεσ ζχουν βρει ότι οι εκπαιδευτικοί κεωροφν τον εκπαιδευτικό ΕΑ 
ωσ βαςικό υπεφκυνο για τθ διαχείριςθ των Π΢ των μακθτϊν students 
(Buckley 2005; Rice and Zigmond 2000).   

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ρόλοι και Αρμοδιότθτεσ εκπαιδευτικϊν 
ςτα ελλθνικά ςχολεία 

• ΢ε δειγματολθπτικι ζρευνα (Ν=400) (Strogilos and Stefanidis, 2015) 
οι εκπαιδευτικοί ΓΕ και ΕΕ διαφϊνθςαν για τισ αρμοδιότθτεσ του 
κακενόσ ςτθν τάξθ τθσ ςυνδιδαςκαλίασ 

– Οι ΕΕ πιςτεφουν ότι οι ΓΕ χρειάηεται να ζχουν πιο ενεργό ρόλο ςτθν εκπαίδευςθ 
των μακθτϊν με αναπθρίεσ ςτο ςχεδιαςμό, τθν εφαρμογι, τθν αξιολόγθςθ και τθ 
διαχείριςθ τθσ ςυμπεριφοράσ τουσ 

– Οι πιο ζμπειροι εκπαιδευτικοί  και οι ΕΕ πιςτεφουν ότι οι ΕΕ χρειάηεται να ζχουν 
πιο ενεργό ρόλο ςτθν εκπαίδευςθ όλων των μακθτϊν 

• ΢φμφωνα με τουσ ΢τρογγυλόσ και Σραγουλιά (2013) 
– Σο μοντζλο ζνασ διδάςκει και ζνασ βοθκάει επικρατεί 

– Οι ρόλοι ιταν προκακοριςμζνοι, διαφορετικοί και άνιςοι 

– Οι γονείσ ενκαρρφνουν τθν εφαρμογι του παραδοςιακοφ μοντζλου ειδικισ 
αγωγισ μζςα ςτθν τάξθ 

– ‘γονείσ ωσ εκπαιδευτικοί’ και ‘γονείσ ωσ ςυντονιςτζσ’ 

 

 
Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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ΜΟΡΦΕ΢ ΢ΤΝΕΡΓΑΣΙΚΗ΢ 
ΔΙΔΑ΢ΚΑΛΙΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Friend, M., & Cook, L., Hurley-Chamberlain., D. & Shamberger, C. (2010). Co- 
teaching: An illustration of the complexity of collaboration in special education, 
Journal of Educational and Psychological Consultation, 20(1),9-27. 
 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Υποςτηρικτική διδαςκαλία: Ο ζνασ εκπαιδευτικόσ παρουςιάηει το 
αντικείμενο διδαςκαλίασ και ο άλλοσ βοθκά τουσ μακθτζσ που 
δυςκολεφονται. Οι μακθτζσ ενδζχεται να κάνουν κοινι ι 
διαφοροποιθμζνθ εργαςία. 

        

ΠΙΝΑΚΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Υποςτηρικτική-Συμπληρωματική διδαςκαλία: Ο ζνασ εκπαιδευτικόσ 
παρουςιάηει το μάκθμα, ενϊ ο άλλοσ βοθκά ζνα παιδί που ζχει 
πρόβλθμα ςτθν κατανόθςθ ι επεξεργαςία ι ολοκλιρωςθ κάποιασ 
εργαςίασ. Σο υλικό διδαςκαλίασ διαφοροποιείται μόνο για το 
ςυγκεκριμζνο μακθτι. 

 

 

ΠΙΝΑΚΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 

18 



Παράλληλη διδαςκαλία: Οι μακθτζσ χωρίηονται ςε ομάδεσ π.χ. με βάςθ 
τθ μακθςιακι ετοιμότθτα. Κάκε εκπαιδευτικόσ αναλαμβάνει ζνα 
ςυγκεκριμζνο αρικμό ομάδων. Οι εργαςίεσ ενδζχεται να είναι 
διαφοροποιθμζνεσ με βάςθ τθ μακθςιακι ετοιμότθτα. 

 

ΠΙΝΑΚΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Εναλλακτική διδαςκαλία: Ο ζνασ εκπαιδευτικόσ δουλεφει αποκλειςτικά 
με μία ομάδα (χαμθλισ μακθςιακισ ετοιμότθτασ), ενϊ ο άλλοσ 
παρουςιάηει το μάκθμα και βοθκά τισ άλλεσ ομάδεσ. Σο υλικό ενδζχεται 
να είναι διαφοροποιθμζνο μόνο για τθν ομάδα χαμθλισ μακθςιακισ 
ετοιμότθτασ. 

 

 

ΠΙΝΑΚΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Διδαςκαλία ςε ςταθμοφσ: οι μακθτζσ χωρίηονται ςε δυο ι περιςςότερεσ ομάδεσ και οι 
εκπαιδευτικοί ταυτόχρονα προςφζρουν ατομικι ι ομαδικι υποςτιριξθ ςτα παιδιά 
που ανικουν ςτισ διαφορετικζσ ομάδεσ. ΢ε αυτό το μοντζλο οι ρολόι των 
εκπαιδευτικϊν είναι περιςςότερο ςυμπλθρωματικοί και προςφζρουν βοικεια ατομικά 
ςτα παιδιά που χριηουν υποςτιριξθσ 

ΠΙΝΑΚΑ΢ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ομαδική διδαςκαλία: και οι δφο εκπαιδευτικοί ςχεδιάηουν, διδάςκουν, 
αξιολογοφν κ.α. από κοινοφ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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ΠΙΝΑΚΑ΢ 



Αποδοτικότθτα ςυνδιδαςκαλίασ 

Αποδοηικόηηηα 

΢σνδιδαζκαλίας  

Μαθηζιακή 
πρόοδο 

Κοινωνική 
ζσμμεηοτή 

Βεληίωζη 
ζσμπεριθοράς 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ερευνθτικά δεδομζνα 

• Οι ποιοτικζσ ζρευνεσ καταδεικνφουν πολλά οφζλθ τθσ 
ςυνδιδαςκαλίασ για τουσ μακθτζσ και τουσ 
εκπαιδευτικοφσ (Scruggs et al, 2007) 

• Οι ποςοτικζσ ζρευνεσ καταδεικνφουν μζτρια 
αποτελζςματα (Murawski and Swanson, 2001. Cook et al, 
2011) 
 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Ερευνθτικά αποτελζςματα ςτα 
ελλθνικά ςχολεία 

• ΢ε δειγματολθπτικι ζρευνα (Ν=400) (Strogilos and Stefanidis, 2015) 
οι εκπαιδευτικοί  

– ΢υμφωνοφν ότι θ μακθςιακι πρόοδοσ των μακθτϊν με 
αναπθρίεσ βελτιϊνεται ςτθν τάξθ ςυνδιδαςκαλίασ (Μ= 4.09, SD= 
.68) 

– Σο ίδιο υποςτιριξαν για τθν κοινωνικι τουσ ςυμμετοχι (Μ= 4.03, 
SD= .59) και τθ βελτίωςθ τθσ ςυμπεριφοράσ τουσ (Μ= 3.97, SD= 
.69) 

– H αποτελεςματικότθτα τθσ ςυνδιδαςκαλίασ ςυνδζκθκε με 
ςυγκεκριμζνουσ παράγοντεσ όπωσ θ ενεργόσ ςυμμετοχι του ΓΕ, θ 
ςυμμετοχι του μακθτι ςε ομάδεσ μικτισ ικανότθτασ, αλλά όχι με 
τθ διαφοροποίθςθ του ΑΠ 

 
Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Διαφοροποίθςθ ςε τάξεισ 
ςυνδιδαςκαλίασ 

• ΢ε αναςκόπθςθ ερευνϊν από τουσ Scruggs et al. 
(2007) βρζκθκε ζλλειψθ διαφοροποίθςθσ ςε 
τάξεισ ςυνδιδαςκαλίασ 

– Χριςθ ίδιων υλικϊν για όλουσ τουσ μακθτζσ 

– Όλοι οι μακθτζσ ακολουκοφν τθν ίδια ςειρά 
δραςτθριοτιτων 

– Πολφ μικρι εξατομίκευςθ τθσ διδαςκαλίασ 
 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 
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Διαφοροποίθςθ ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα ςε τάξεισ ςυνδιδαςκαλίασ  

΢ε δειγματολθπτικι ζρευνα (Ν=400) οι εκπαιδευτικοί  

• ζδειξαν μζτρια προτίμθςθ ( MO= 3.44, TA=1.03) προσ τθ διαφοροποίθςθ 
του ΑΠ   

• δεν βρζκθκε ςτατιςτικά ςθμαντικι ςχζςθ ανάμεςα ςτθ διαφοροποίθςθ 
του ΑΠ και τθ μακθςιακι πρόοδο των μακθτϊν με αναπθρίεσ ςτισ τάξεισ 
με Π΢  

• oι ΓΕ και ΕΕ διαφωνοφςαν ωσ προσ τισ επιμζρουσ αρμόδιοτθτζσ τουσ 
(Strogilos & Stefanidis, 2015) 

• ΢ε 7 τάξεισ ςυνδιδαςκαλίασ βρζκθκε ότι θ εκπαίδευςθ που λάμβαναν οι 
μακθτζσ με νοθτικι κακυςτζρθςθ δεν ανταποκρίνονταν ςτισ ανάγκεσ 
τουσ εξαιτίασ τθσ ζλλειψθσ κατάλλθλων διδακτικϊν μζςων/υλικϊν και 
χαμθλισ ποιότθτασ διδακτικϊν διαφοροποιιςεων (Strogilos, Tragoulia, & 
Kaila, 2013) 
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Δραςτθριότθτα 

• ΢χεδιάςτε μια ωριαία/εβδομαδιαία διδαςκαλία όπου κα 
ςυμμετζχουν δφο επαγγελματίεσ.  Περιγράψτε τον τρόπο 
οργάνωςθσ τθσ διδαςκαλίασ, του φυςικοφ 
περιβάλλοντοσ, τισ αρμοδιότθτεσ των εκπαιδευτικϊν, τον 
τρόπο αξιολόγθςθσ των παιδιϊν κ.λπ. Δικαιολογιςτε τισ 
επιλογζσ ςασ. 

 

΢θμείωςθ: μπορείτε να χρθςιμοποιιςετε το 
επιςυναπτόμενο ζγγραφο για τθν καταγραφι τθσ 
διδαςκαλίασ 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 

28 



Βιβλιογραφία 1 

• Cook, L., McDuffie-Landrum, K.A., Oshita, L. & Cotheren-Cook, S. (2011). Co-teaching for students with disabilities: A 
critical analysis of the empirical literature. In J.M. Kauffman and D.P. Hallahan (eds.) Handbook of Special Education. 
London: Routledge. 

• Dieker, L. A. (2001). What are the characteristics of ‘effective’ middle and high school co-taught teams for students 
with disabilities? Preventing School Failure, 46(1), 14-24. 

• efficacy indicators. Remedial and Special Education 30(5),259-268. 

• Fennick, E., & Liddy, D. (2001). Responsibilities and preparation for collaborative teaching: co-teachers’ perspectives, 
Teacher Education and Special Education, 24(3), 229-240. 

• Forlin, C. (2001). Inclusion: Identifying potential stressors for regular class teachers. Educational Research, 43(3), 
235-245. 

• Hang, Q., & Rabren, K. (2009). An examination of co-teaching perspectives and  

• Idol, L. (2006). Towards inclusion of special education students in general education. A program evaluation of eight 
schools, Remedial and Special Education, 27(2),77-94 

• Murawski, W.W. (2010). Collaborative teaching in elementary schools. Making the co-teaching marriage work! 
California: Corwin. 

• Murawski, W.W., & Swanson, H. (2001) ‘A meta-analysis of co-teaching research’. Remedial and Special Education, 
22(5), 258-267. 

• Scruggs, T. E., Mastropieri, M., & McDuffie, K.A. (2007). Co-teaching in inclusive classrooms: A metasynthesis of 
qualitative research. Exceptional Children, 73(4), 392-416.  

 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 

29 



Βιβλιογραφία 2 

• Stefanidis, A., & Strogilos, V. (2015). Union Gives Strength: Mainstream and Special Education 
Teachers’ Responsibilities in Inclusive Co-taught Classrooms. Educational Studies, doi:  
http://dx.doi.org/10.1080/03055698.2015.1018872   

• Stroggilos, V. and Xanthacou, Y. (2006) Collaborative IEPs for the Education of Pupils with Profound 
and Multiple Learning Difficulties, European Journal of Special Needs Education, 21, 3, 339-349 

• Strogilos, V., & Stefanidis, A. (2015). Contextual Antecedents of Co-teaching Efficacy: Their Influence 
on Students with Disabilities’ Learning Progress, Social Participation and Behaviour Improvement. 
Teaching and Teacher Education, 47, 218-229. 

• Strogilos, V., and Tragoulia, E. (2013). Inclusive and Collaborative Practices in Co-taught Classrooms: 
Roles for Teachers and Parents. Teaching and Teacher Education, 35, 81-91 

• Strogilos, V., Tragoulia, E., and Kaila, M., (2015). Curriculum issues and benefits in supportive co-
taught classes for students with intellectual disabilities, International Journal of Developmental 
Disabilities, 61(1), 32-40.   

• Walther-Thomas, C.S. (1997). Co-teaching experiences: The benefits and problems that teachers 
and principals report over time. Journal of Learning Disabilities, 30(4),  395-407 

• Σραγουλιά Ε., ΢τρογγυλόσ Β.,  Βαςιλειάδου Ε., και Παπαδθμθτρίου Α. (2013). ΢υνεργατικι 
διδαςκαλία: Προχποκζςεισ και προοπτικζσ.  3ο Πανελλινιο ΢υνζδριο Ειδικισ Εκπαίδευςθσ-
«Διλιμματα και προοπτικζσ τθσ ειδικισ αγωγισ», Ακινα (πρακτικά ςε CD). 

Ένηαξη και Αναπηπία: 

Εκπαιδεςηικέρ Πποζεγγίζειρ 

30 

http://dx.doi.org/10.1080/03055698.2015.1018872
http://dx.doi.org/10.1080/03055698.2015.1018872

